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Abstract

Aim of this study is to determine the effect of environmental education program integrated into preschool education aged
between 48-66 months on children’s mental model development about “environment” concept. Triangular mixed design was
used in this research. Quantitative dimension of the study was carried out with quasi-experimental design with control group and
qualitative dimension of the study was carried out with using phenomenological method based on social constructivist
philosophy. Study group of the research consisted of 52 children from experimental and control groups. Statistically significant
difference was observed in the scores of children in the experimental and control groups from DAET-R (U= 44, z= -5.44, p=
.000, r=.75). Mental model development about environment of the majority of the children from the experimental group reached
to an expected level. However, no development was obtained in the mental model development of the children in the control
group. Results also showed that 80.8% of the children from experimental group defined environment as a place which people,
animals and plants live together and the amount of the children from control group who defined environment similar to this level
is 26.9%. In addition, there was no significant difference in the total pre-test and post-test DAET-R scores of children from the
control group (z=-1.401, p > .05) and significant difference was observed in the pre-test and post-test DAET-R scores of children
in the experimental group in support of post-test results (z= -4.126, p < .05).
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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci okul 6ncesi egitim programina kaynastirilan gevre egitimi programinin 48-66 aylik gocuklarin gevre
kavrami hakkindaki zihinsel model gelisimine etkisini belirlemektir. Arastirma G¢gensel karma desenli olup, nicel boyutu 6ntest-
sontest kontrol gruplu yarideneysel desende, nitel boyutu ise sosyal yapilandirmaci felsefe temelinde olgubilim yontemi
kullanilarak ylratalmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu deney ve kontrol grubunda vyer alan toplam 52 g¢ocuk
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan g¢ocuklarin DAET-R’den elde ettikleri toplam puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (U= 44, z= -5.44, p= .000, r=.75). Deney grubunda yer alan gocuklarin énemli bir
bolimiinde gevreye ait zihinsel model gelisimi istenilen diizeye gelmisken, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin zihinsel
modellerinde herhangi bir gelisim tespit edilememistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin %80.8’i cevreyi insan, hayvan ve bitkinin
bir arada yasadigi yer seklinde tanimlarken, kontrol grubunda gevreyi bu diizeyde tanimlayan g¢ocuklarin orani %26.9’dur. Ayrica
kontrol grubunda yer alan gocuklarin dntest ve sontest kapsaminda DAET-R’den elde ettikleri toplam puanlar arasinda anlaml
bir fark bulunmazken (z=-1.401, p > .05), deney grubunun dntest ve sontest puanlari arasinda sontest lehine istatistiksel olarak
anlamli fark tespit edilmistir (z=-4.126, p < .05).

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Model; Cocuk; Okul Oncesi Egitimi; Cevre Egitimi

1. Giris

Cesitli insan etkinlikleri dogal yasam alanlarinda ekolojik dengenin degismesine neden
olabilmektedir. Bu durum ikinci Diinya Savas’’ na (1939-1945) kadar geri donilmez boyutlara
ulasmamistir. Ozellikle ikinci Diinya Savasi (1939-1945) ve sonrasinda hizli silahlanma, niikleer silah
kullanimi, radyoaktif kirlilik, sanayilesme ve sonucunda olusan ham madde ihtiyaci, artan nifus, besin
ogelerine artan ihtiyag, verimli arazilerin ya tarim alanlari ya da sehirlesmek icin kullanilmasi, eneriji
kirliligi gibi etkenler dogal kaynaklarin kendilerini yenileyecek zamani bulamadan tilkenmesine neden
olmustur (Erol ve Gezer, 2006; Joireman, Truelove, Duell, 2010; Kruger ve Summers, 2000; Meydan ve
Dogu, 2008). Mevcut durum insanhgi cevreye yonelik kararli ve sert onlemler almaya tesvik etmis ve
bunun bir sonucu da ¢evre egitimi kavramini ortaya ¢ikmasi ve cevre egitiminin hizla Gnem kazanmasi
olmustur.

1.1. Erken Cocukluk D6neminde Cevre Egitimi

GUnUmuzde, cocuklar, kirlilik, yoksulluk, biyogesitliligin azalmasi gibi ciddi sorunlara sahip bir
diinyaya dogmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklardan her zamankinden daha bilingli ve duyarli olmalari, cevre
hakkinda iyi egitilmis bireyler olmalari beklenmektedir (Hedefalk, Almqvist ve Ostman, 2014). Bu
beklentiye paralel olarak cocuga verilecek ¢evre egitiminin okul dncesi egitimden baslayarak yasam boyu
devam eden bir slire¢ olmasi arzu edilmektedir (Lee ve Ma, 2006).

Erken cocukluk donemi egitiminin tarihsel acidan ilk yillarindan itibaren ¢ocuk ve doga bir arada
distndlmustir (Duhn, 2012). Rousseau’nun doganin ¢ocuk egitimi ve gelisimi Gzerindeki etkisinden
(Rousseau, 2009) Froebel’in pedagojik yaklasimina (May, 2006) ve cagdaslari erken ¢ocukluk dénemi
egitimcilerine gore (Burman, 1994) cevre ve ¢ocuk egitimi arasinda kuvvetli bir bag vardir. Dewey de
cocuk gelisiminde ve egitiminde doga ve dogal materyallerin 6nemi lizerinde durmus ve ¢cocugun doga
ile yakin iliski kurmasinin cocugun hem gelisimine hem de 6grenmesine katki sagladigini vurgulamislardir
(Davis, 1998). Cevre egitimine ait ciktilarin kazandirilmasinda gevreyle kurulacak yakin iliski oldukca
o6nemlidir (Heimlich, 2010). Monroe, Wojcik ve Bledenweg, (2013) de doga —insan etkilesiminin cevre
egitiminin ayrilmaz bir parcasi oldugunu ve etkili bir cevre egitiminin dogay! birebir tecriibe etmekten
gectigini belirtmektedir. Louv (2010) da buna ek olarak doganin sagaltici etkisinin (izerinde durmakta,
psikolojik ve biyolojik pekcok hastaligin tedavisinde doganin iyilestirici etkisinin géz ardi edilmemesi
gerektigini ve glinimiiz cocuklarinin su an dogadan uzak olma durumunu yasadiklarini belirtmektedir.
Cocuk ve doga arasinda kurulacak yakin iliski sayesinde cocuk cevre ile ilgili deneyimleri bizzat cevre
ortaminda edinecek, es zamanl olarak okul dncesi egitim ve diger egitim kademelerinde verilecek egitim



sayesinde de g¢evreye yonelik bilgi ve becerisini arttiracaktir (Mackenzie ve Edwards, 2013). Basile ve
White (2000) erken c¢ocukluk dénemi igin uygun bir cevre egitimi programinin gercek yasam
deneyimlerine bagl bir icerige, farkli disiplinlerle iliski icerisinde olmaya ve ¢ocukla birlikte yiratilen bir
iletisime sahip olmasi gerektigini vurgular.

1.2. Cocuk ve Cizim

Yapilan arastirmalar (Barraza, 1999; Dove, Everett ve Preece, 1999) cocuklarin bilimsel bir arastirma
esnasinda resim ¢izerek duygularini ifade etmelerinin hem kolay hem de 6gretici oldugunu, herhangi bir
baski hissetmeksizin arastirmaci ile kolay iletisim kurdugunu géstermektedir. Resim gizdirme 50 yili askin
bir suredir arastirmalarda ilgiyle kullanilan bir yontemdir (Moseley vd., 2010). Bunun en temel nedeni,
resimlerin, gizen kisinin duygularini ve gidiilerini yansittigl diisiincesinden kaynaklanmaktadir (Yavuzer,
2010). Resim ¢izdirme teknigi kullanilarak ¢ocuklarin i¢ diinyasina yonelik bilgiyi gorsel bir yapi icerisinde
tanimlamak, duygularini anlamak, gercek dislincelerini, arzu ve isteklerini belirlemek mimkindir
(Coates, 2002; Einarsdottir, Dockett ve Perry, 2009; Leonard, 2006; Piperno, Biasi ve Levi, 2007). Clink{i
resimler yalnizca bir ani ve durumu anlatmakla kalmaz, bazen bir hikdyeyi anlatip gorsellesmesini saglar
(Minkoff ve Riley, 2011). Punch (2002) ¢ocuga resim cizdirmenin avantajlarini, sanatsal ve estetik
birtakim kaygilari tasimasi engellenirse, cocugun yaraticihgini gelistirmesi, bilissel becerilerini aktif olarak
kullanmasi ve eglenceli olmasi olarak belirtir. Vygotsky (1971) ve Pillar (1998) ¢izim slrecinin ¢ocugun
kendi hayal gliclini etkin bir sekilde kullanarak, dislincelerini acik bir sekilde yansittigini ve resim gizme
ile disinme stirecinin birbiri ile yakin iligkili oldugunu belirtir. Resim ¢izme ¢ocugun bilissel ve duyussal
gelisimi icin 6nemlidir (Coates ve Coates, 2006). Her cizim dogasi geregi cizen bireye 6zgidir ve onun
disuncelerini yansitir. Pahl (1999) resimleri, cocugun distiincelerinin somut yansimalari ve yaraticiigin
ilk adimlar olarak kabul eder (Akt. Coates, 2002). Ayrica resimler ¢ocugun iginde bulundugu kdltirel
cevreden izler tasir. Bir resmin iginde ¢ok farkl alanlara yonelik bag kurulabilir (Cox, 2005). Resimler
iclerinde bireyin duygu ve diisiince diinyasindan ¢ok fazla bilgiyi barindirir (Pillar, 1998). Onemli olan
resmin iyi analiz edilebilmesi ve yorumlanabilmesidir (Punch, 2002). Cizimler iyi analiz edildiginde,
kavram ne kadar karmasik olursa olsun bireylerin bilissel yapilarini net bir sekilde ortaya cikardig gibi
zihinde var olan semalarin ve bu semalarin baska semalarla iligkilerinin ortaya ¢ikarilmasinda da etkilidir
(Schafer, 2012).

1.3. Zihinsel Model

insan zihninde birbiriyle iliskili bircok semanin bir araya gelerek olusturdugu nesne, sembol veya
iliskileri yansitan, sosyal-kiiltiirel hayattan etkilenen, gercgekligin belli bir bolimiini yansitan bilissel
yapilara zihinsel model denir. (Gilbert, 2011). Zihinsel modeller dinamik yapilardir. Yasantilar yoluyla
surekli gelisen ve degisen bir isleyise sahiptir (Greca ve Moreira, 2000). Vosniadou ve Brewer (1994)
zihinsel modellerin 6zellikle karmasik yapidaki kavramlarin insan zihninde nasil anlamlandirildiginin
belirlenmesinde etkili araglar oldugunu savunmaktadir. Cevre kavram olarak ¢ok farkli sistem, kavram ve
iliskileri icerisinde barindirir (Mason ve Langenheim, 1957). Bu durum kavramin 6gretilmesinde ve kiiglik
yaslarda dogru bir c¢evre kavraminin yapilandirilmasinda engel teskil edebilmektedir. Alanyazin
incelendiginde gevre kavrami farkl yas gruplarinda yiritilen arastirmalarin konusu olmustur.

1.4. Arastirmanin Onemi

Cevre kavramina yonelik yapilan ilk arastirmalar (Payne, 1998; Rickinson, 1999) genel olarak ¢evre
kavraminin algilanisi ve cevreye yonelik tutum lzerine odaklanmistir. Takip eden arastirmalar cevreye
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yonelik bakis acisinda kiltirln etkisi (Boeve-de Pauw ve Van Petegem, 2012; Liu ve Lin, 2014), gelecege
yonelik cevre algisi (Fleer, 2002; Ozsoy ve Ahi, 2014) ve cevre algisini etkileyen faktorler (Loughland,
Reid, Walker ve Petocz, 2003) lzerine yogunlasmistir. Ancak cevre kavramini bilissel boyutlarda ve
zihinsel model olarak arastiran galismalar (Liu ve Lin, 2014; Moseley, Desjean-Perrotta ve Utley, 2010;
Shepardson, Wee, Priddy ve Harbor, 2007) gorece daha sinirlidir. Tiim bu arastirmalarin ortak noktasi
veri toplamak icin ¢izimlerden faydalanmasidir. Bununla birlikte yapilan bu arastirmalarin 6nemli bir
bolimi okul 6ncesi donemi kapsamamaktadir. Bu noktadan hareketle bu arastirma okul dncesi egitim
alan 48-66 aylik cocuklarin gevre kavrami hakkindaki zihinsel modelleri Gizerine odaklanmaktadir.

Zihinsel modellerin degisimleri veya olusturulmasi deneyimlere bagl olmakla birlikte uzun zamanh
ve sistemli bir egitimi gerektirmektedir. Bu nedenle yapilan bu arastirma kapsaminda ¢ocuklara okul
oncesi egitim programi ile kaynastiriimis ¢evre egitimi programi uygulanmistir. Hazirlanan program
zihinsel model gelisiminin 6nemli bir paydasi olan giindelik yasam tecribelerine odaklandigi gibi
¢ocuklarin yas, gelisim ve bilgi diizeylerine uygun akademik bilgiyi de icermektedir. Bu kapsamda
arastirma okul Oncesi egitim programi ile kaynastirilmis cevre egitimi programinin g¢evre kavrami
hakkindaki zihinsel model gelisimi Uzerindeki etkisini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu genel amacg
kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Okul 6ncesi egitim programi ile kaynastirilmis ¢evre egitimi programinin ¢evre kavrami
hakkindaki zihinsel model gelisimine etkisi nedir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma yontem kullaniimistir. Karma yontem tek bir arastirmada arastirma
probleminin daha net anlasilabilmesi icin nitel ve nicel metotlarin birlikte kullanildigi bir arastirma
yontemidir (Wiersma ve Jurs, 2005). Bu metodun iki kuvvetli yoni vardir. Karma yéntem, degiskenler
arasinda tespit edilen iliskiyi agiklamada ve siniflamada etkilidir. Ayrica degiskenler arasi iliskiyi
derinlemesine irdeleme sansi saglar (Fraenkel ve Wallen, 2009; Wiersma ve Jurs, 2005). Yapilan bu
arastirma (lggensel karma desen olarak adlandiriimaktadir. Bu desende arastirmaci nitel ve nicel
yontemleri arastirilan problemin anlasiilmasinda ve yapinin ortaya cikarilmasinda ayni anda ve esit

oncelikte kullanir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

2.2. calisma Grubu

Arastirmada okul oncesi egitim kurumunun belirlenmesinde seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden amagsal 6rnekleme (purposive sampling) teknigi kullanilmistir. Bu teknikte arastirmaci
kendi deneyim ve yargisi sonucunda érneklemi olusturur. Bu teknik kolay ulasilabilirlik degil, arastirmaci
yargisi ve gorisli barindirdigindan uygun 6rnekleme tekniginden ayrilir. Bu érnekleme tekniginin en
blyilk sinirligr arastirmacinin denekler hakkinda yanilabilmesidir (Balci, 2009; Fraenkel ve Wallen, 2005).
Bu arastirmada bu sinirhligi ortadan kaldirmak amaciyla pilot uygulama yapilmistir.



Arastirmanin c¢alisma grubunu Kastamonu il Milli Egitim MudurlGgi tgraflndan izin verilen
Kastamonu ili Merkez ilgesinde yer alan bir anaokulunda ve Kastamonu Universitesi Uygulama
Anaokulu’nda egitimine devam eden 48-66 aylik toplam 52 ¢ocuk olusturmustur.

3. Veri Toplama Araglari

Cocuklarin cizimleri icin hazirlanan veri toplama aracinin tasarimi Wee, Harbor ve Shepardson’ nin
(2006) galismasindan esinlenilerek yapilmistir. Cocuklarin gizimlerini degerlendirmek amaciyla Moseley,
Desjan-Perrotta ve Utley’ in (2010) “Bir Cevre iz Test Rubrigi (BCCT-R)” (Draw-An-Environment Test
Rubric, DAET-R) kullanilmistir. Bu rubrik alanyazinda ¢evreye yonelik zihinsel model belirlemeyi
amagclayan calismalarda (Desjean-Perrotta, Moseley ve Cantu, 2008; Liu ve Lin, 2015; Moseley, Desjean-
Perrotta ve Utley, 2010; Shepardson, 2008) siklikla kullaniimistir. Bu arastirma kapsaminda DAET-R’nin
bire bir Tiirkge gevirisinden faydalaniimistir. Ceviri islemleri dil ve alan uzmanlar tarafindan kontrol
edilmistir. DAET-R’nin tasarlanmasinda doért faktorden yararlanilmistir. Bunlar: (a) insanlar, (b) canli
organizmalar (biyotik), (c) fiziksel ¢cevre (abiyotik) ve son olarak (d) insa edilmis, tasarlanmis cevredir.
DAET-R’nin her boyutu kendi igerisinde ¢izimde yer alan 6zelliklere gére 0-3 arasi puanlanmaktadir. Dért
boyut bu sekilde puanlanarak DAET-R’den alinan toplam puan hesaplanir. Rubrikten 0-12 arasi puan
alinabilir. Rubrikten elde edilen puan arttik¢a gizimin gevreyi yansitma glicinlin arttigina karar verilir.

4. Uygulama

Arastirmada veriler, okul Oncesi egitimi alan 48-66 aylik ¢ocuklardan gizim ve yari yapilandiriimis
gortismeler yoluyla toplanmistir. Veriler iki farkli aragla bir set halinde toplanmistir. Deneysel siireg¢
oncesinde uygulanan set Ontest, slire¢ sonrasi uygulanan set ise sontest olarak uygulanmistir. Uygulama
sirasinda ¢ocuklarin birbirinden etkilenmesi asgari diizeye indirilmis ve bunun igin gerekli diizenlemeler
yapilmis, deney ve kontrol gruplarinda, uygulama ortamlarinin denkligine dikkat edilmistir. Veri toplama
surecinde ilk olarak, ¢ocuklardan bir ¢evre resmi gizmeleri istenmistir. Cizilen resimde var olan kodlar
cocukla beraber tespit edilmistir. Daha sonra ¢ocukla neden o resmi ¢izdigi ve kullandigi kodlarin
gerekgesi sorularak gorisme yapilmistir. Cizimler sinif ortaminda yapilmistir. Cizimlerde 25X32.5 cm.
ebatlarinda dokulu resim kagidi ve pastel boya kullaniimistir. Pastel ve kuru boya hem ¢ocuklarin ince
motor becerilerine uygunlugundan hem de sulu boya ve guaj boya gibi tekniklere nazaran gérece daha
temiz galisilan malzemeler oldugundan o6zellikle siniflarin 6gretmenleri tarafindan istenmistir. Cizim
malzemelerinin hepsi arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Cizimler igin sinif gruplara ayrilmistir. Her
masaya dort ¢ocuk oturacak sekilde bir diizen verilmistir. Boyalarin ortak kullaniimasi istenmistir.
Uygulama 6ncesinde ¢ocuklara ne istendigi agikga belirtilmis ve her cocugun anladigina emin olununcaya
kadar ¢izime baslanmamistir. Cizim sirasinda ¢ocuklarin birbirleriye etkilesime girmemelerine gayret
gosterilmistir. Arastirma kapsaminda her bir ¢ocuk i¢in 6ntest ve sontest olmak Uzere iki kez bu islem
uygulanmustir.

5. Verilerin Analizi

Arastirmanin bulgularini 48-66 aylk ¢ocuklarin gevre kavrami hakkindaki cizimleri ve gérismeden elde
edilen duslince ve gorisleri olusturmaktadir. Calisma grubundan elde edilen ¢izimler arastirmaci
tarafindan rubrige dayali olarak puanlanmistir. Es zamanl olarak erken ¢ocukluk dénemi egitimi ve cevre
egitimi alaninda arastirmalar yapan baska bir uzman verilen puanlari gormeden yeniden bir puanlama
yapmistir. Arastirmaci ve uzmanin vermis oldugu puanlar karsilastiriimis, uyusmayan puanlara sahip
cizimler tekrar incelenmis, gerektiginde c¢izen kisinin ¢izim agiklamasina tekrar basvurulmustur.
Arastirmaci ve uzmanin olusturdugu puan listeleri arasindaki Kappa degeri .89 olarak hesaplanmistir.
Ayrica arastirmaci ve uzmanin ortak puanlari yine gevre egitimi alaninda uzmanlasmis bir baska uzman
tarafindan da puanlanmstir. ilk ortak listesi ile uzman puanlarina Kappa testi uygulanmis, sonucunda
Kappa degeri .92 olarak tespit edilmistir. Buna gbre arastirmaci ile uzmanlar arasinda puanlama
acisindan yiksek uyum oldugu tespit edilmistir.
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Cizimlerin puanlanmasindan sonra arastirmada kullanilan c¢ikarimsal istatistikler belirlenmistir.
Arastirmanin bagimli degiskenleri DAET-R’den elde edilen toplam puan ve DAET-R’nin alt boyutlarindan
elde edilen puanlardir. Bagiml degiskenler siirekli degiskenlerdir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri
calisma gruplar olan deney ve kontrol gruplaridir. Her iki degisken de kategorik ve slreksiz
degiskenlerdir. Calisma grubundan elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk Testi uygulanmistir. Test sonucunda her iki bagimsiz degisken icinde
p< .05 olarak bulunmustur. Buna goére verilerin normal dagihm gostermedigi tespit edildiginden
nonparametrik testlerin kullaniimasina karar verilmistir. Calisma gruplari iki kategorili bir degisken olup,
surekli degisken olan DAET-R’den ve alt boyutlardan elde edilen puanlar ile karsilastirilmasinda Mann-
Whitney-U testi kullanilmistir. Mann Whitney-U Testi’nin etki biyiikligini hesaplamak icin r= z/ Y\?
formuli uygulanmistir (Pallant, 2011). Etki buyuklugl p degerini etkileyen 6rneklemden kaynakli sans
faktorlerinin aksine pratik anlamlihgin bir gdstergesidir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013).

Deneysel desenin etkililigini belirlemeye yonelik olarak Wilcoxon isaretli Sira Testi uygulanmistir. Bu
test tipki tekrarh Olcim veya bagimh t-testi gibi ayni gruptan iki farkli zamanda alinan verilerin
kiyaslanmasinda kullanilmaktadir (Pallant, 2011). Ancak bu iki testten farkl olarak Wilcoxon isaretli Sira
Testi puanlari 6nce siraya cevirip daha sonrasinda karsilastirma yapmaktadir (Field, 2005). Testin
kullanim varsayimlari nonparametrik testlerin varsayimlariyla ayni olup, bir gruptan ayni sirekli
degiskenin iki farkli zaman veya durumda alinmasiyla elde edilen verilerle calisir (Field, 2005; Pallant,
2011). Bu arastirmada da deney ve kontrol gruplari bir degiskeni temsil ederken, DAET-R’den elde edilen
ontest puanlari ile yine DAET-R’den elde edilen sontest puanlari ise test icin gerekli olan siirekli degiskeni
temsil etmektedir. Wilcoxon isaretli Sira Testi’'nin etki biyiikligini hesaplamak amaciyla r= z/ V\?
formulli uygulanmistir. N iki uygulamadan elde edilen gézlem sayisidir (Pallant, 2011).

6. Bulgular

6.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevre Kavramina Ait Zihinsel Modellerine Yénelik
Bulgular

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢ok biiyiik bir bolimi (n= 21) DAET-R’den toplam 0-4 arasi
puan almiglardir. Buna gore kontrol grubunda yer alan gocuklarin gevreyi olusturan faktorlere ait dge
veya oOgeleri tek baslarina ve iliskisiz resmettigi sonucuna ulasiimistir. Sadece bes ¢ocuk bir faktorlere ait
bir 6geyi herhangi bir baska faktore ait 6geyle iliskili ¢cizmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarda da
benzer durum s6z konusudur. Cocuklarin blyik bir bélim{ (n= 20) ¢evreyi olusturan faktoérlere ait bir
Ogeyi tek basina ve iliskisiz ¢izerken, yalnizca alti cocuk faktorlerden herhangi birine ait bir 6geyi baska
bir 6geyle iliskili cizmistir. Kontrol ve deney grubunda yer alan c¢ocuklarin higbiri bir faktori baska
faktorlerle iliskili ve bir sistem algisi icerisinde resmetmemistir. Bu bulgulardan hareketle deneysel siireg
oncesinde her iki grupta yer alan ¢ocuklarin gevre kavrami hakkinda eksik ve bilimsel temelden uzak
zihinsel modellere sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 1. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Ontest Kapsamindaki Cevre Cizimlerinin DAET-R’den
Elde Ettikleri Toplam Puan

Kontrol Deney
Toplam Puan n % n %
0-4 21 80.7 20 76.9

5-8 5 19.3 6 23.1




9-12 0 0.0 0 0.0
Toplam 26 100.0 26 100.0

Cocuklarin son test kapsaminda yaptigi cevre cizimlerinin DAET-R’den aldig1 toplam puanlar ve bunlarin deney
ve kontrol grubu arasindaki dagihmi Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Son test Kapsamindaki Cevre Cizimlerinin DAET-
R’den Elde Ettikleri Toplam Puan

Kontrol Deney
Toplam Puan n % n %
0-4 24 92.3 6 23.1
5-8 2 7.7 20 76.9
9-12 0 0.0 0 0.0
Toplam 26 100.0 26 100.0

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunda yer alan gocuklarin neredeyse tamaminin (%92.3) cevreye ait
zihinsel modellerinin tek boyutlu ve iliskisiz oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan ¢ok az
cocuk (%7.7) cevreye yonelik iliskili birden fazla boyutlu bir ¢evre zihinsel modeline sahiptir. Deney
grubunda ise neredeyse tam tersi bir durum s6z konusudur. Sontest kapsaminda yapilan cizimler
sonucunda g¢ocuklarin biiyik bir bdlimiinlin (%76.9) cevreye ait birden fazla boyutlu ve iliskili bir zihinsel
modele sahip olduklari, bununla birlikte geriye kalan ¢ocuklarin (%23.1) cevreye yonelik tek boyutlu ve
iliskisiz bir zihinsel modele sahip oldugu tespit edilmistir. Bunlara ek olarak hem kontrol hem de deney
grubunda yer alan cocuklarin higbirinin ¢evreye yonelik zihinsel modellerinin bir sistem algisina sahip
olmadigi (bknz. Puan 9-12) tespit edilmistir. Bu durumun c¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinden (6zellikle
bilissel gelisim) kaynaklandigi distintilmektedir. Okul 6ncesi egitim programina kaynastirilan cevre
egitimi programinin etkiligini lcmek amaciyla Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Testten elde
edilen sonuglar Tablo 15.’te gosterilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Programina Kaynastirilan Cevre Egitimi
Programinin Oncesi ve Sonrasinda DAET-R’den Alinan Toplam Puanlarin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonucu

N Sira Sira Toplami V4 p
Ortalamasi
Negatif Sira 16 11.41 182.5 -1.401 .161
Pozitif Sira 7 13.36 93.5
Esit 3

*Negatif Siralar Temeline Dayal
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Tablo 3 incelendiginde kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin okul 6ncesi egitim programina
kaynastirilan gevre egitimi programi uygulama 6ncesi ve sonrasinda DAET-R’den aldiklari toplam puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilememistir (z= -1.401, p > .05).

Tablo 4. Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Programina Kaynastirilan Cevre Egitimi
Programinin Oncesi ve Sonrasinda DAET-R’den Alinan Toplam Puanlarin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonucu

N Sira Sira Toplami V4 p
Ortalamasi
Negatif Sira 0 .00 .00 -4.126 .000**
Pozitif Sira 22 11.50 253
Esit 4

*Negatif Siralar Temeline Dayali
** p< .05

Tablo 4’e gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6ntest kapsamina DAET-R’den aldiklari toplam
puanlarla, sontest kapsaminda DAET-R’den aldiklari toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark tespit edilmistir (z= -4.126, p < .05). Hesaplanan etki bayukligi r= .08 ile buyik etki (Cohen, 1988)
hesaplanmistir. Ayrica medyanlar dntestten (Md= 6) sonteste (Md= 3) azalmistir.

7. Tartisma ve Oneriler
7.1. Cocuklarin Zihinsel Modelllerine iliskin Sonuglar ve Tartisma

Alanyazin incelendiginde insan 6gesinin ¢evre kavrami igerisindeki konumu yapilan farkli
calismalarda da 6nemli bir bulgu olarak géze carpmaktadir. Yapilan calismalarin bir bolimi
(Littledyke, 2004; Loughland, Reid, & Petocz 2002; Shepardson vd., 2007; Yardimci & Kilig, 2010)
¢ocuklarin ve 6grencilerin insani gevreye ait onunla bir bitin olusturan paydas olarak gérmediklerini
gdstermektedir. Buna ragmen Ozsoy’un (2012) yaptigi arastirmada égrenciler insani cevrenin bir paydasi
olarak resmetmislerdir. Dunlap ve arkadaslari (2000) insan 6gesinin g¢evre icerisinde yorumlanmasinaki
temel etkenin bireylerin ¢evreye yonelik bakis agilarinda gizli oldugunu belirtir. Yazarlara gore ¢evreyi
bitinsel odakli diisiinen canli ve cansiz her varligin ¢evre i¢cin 6énemli oldugu gorisiini savunan ve bu
yonde hareket eden bireyler insana ¢evre icerisinde yer verirler. Ancak insani tim ¢evrenin hakimi ve
onu kullanmaktan yalnizca insanin sorumlu oldugunu c¢ilnkii insanin en zeki canli oldugu gorisiini
savunarak, insani tim canlilar icerisinde daha Ust bir noktaya koyan bireyler ise insani ¢evreden ayri
olarak distinmektedir (Brechignac, 2011; Herrmann, Vaxman & Medin, 2010). Her ne kadar bu arastirma
grubunu olusturan bireyler heniiz ¢ocuk olup bu 6l¢lide bir cevre gorisi gelistirmemis olmalari yiksek
ihtimalse de, alanyazin incelendiginde bu durumun yasa bagh olmadig gorilmektedir. Liu ve Lin’in
(2015) yaptig1 arastirmada (niversite 6grencileriyle ¢alisiimasina ragmen c¢alisma grubunun buyuk bir
bolimiinln (%68.6) insan 6gesine cevre gizimlerinde yer vermedigini tespit etmistir. Benzer bir ¢alisma
grubu ile calisan Moseley, Desjean-Perrotta ve Utley (2010) de arastirmalarinda katilimcilarin yarisindan
fazlasinin (%59.6) insan figlirline resimlerinde yer vermedigini tespit etmistir. Loughland vd. (2003) bu
durumun bireylerin cevreyi insan, yapilandiriimis ¢evre ve doga olarak ayri ayri ele aldiklarindan
kaynaklanabilecegini vurgulamaktadir.



7.2. Deneysel Siirecin Etkililigine Dair Sonug ve Tartisma

Alanyazinda cevre egitimine yonelik sinirli sayida deneysel desene sahip arastirma mevcuttur. Legault’
un (1999) yirattuga arastirmada ¢ocuklarin uygulanan deneysel siire¢ sonrasinda ¢evreye yonelik, bilgi,
ilgi ve tutumlarinda ayrica bunlarin davranisa donlstirilmesinde uyguladigl cevre egitim programinin
ekili oldugunu belirtmektedir. Ayrica gcevre egitimi alan cocuklarin ¢evreye yonelik daha fazla merak
gosterdikleri de tespit edilmistir. Hungerford (2010) cocuklari ¢evreye dair ilgili ve merakl bireyler olarak
yetistirmenin, onlarin meraklarini stirekli acik tutmaktan gectigine ve bu sayede ‘cevreci’ bireylerin
yetistirilebilecegine inanmaktadir. Palmer (1998) da iyi ve etkili bir ¢evre egitiminin, ¢ocugun cevreye
yonelik bilgisini arttiran ve bilgiyi kolaylikla davranisa donustlrebilen 6zelliklere sahip olmasi gerektigini
vurgular. Cevre egitimine yonelik yiritilen baska bir deneysel calismada da Chapman ve Sharma (2001)
ylruttikleri cevre egitimi programi sonrasinda cocuklarin bilgi dizeylerinin oldukca arttigini tespit
etmislerdir. Tlrkce alanyazinda da Cevher Kalburan (2009)'in yiriittigl deneysel siire¢ sonrasinda
cocuklarin gevreye yonelik bilgi dizeylerinin arttigi tespit edilmistir. Salli'nin (2011) yiritmis oldugu
arastirmada da deneysel slire¢ sonunda cocuklarin cevreye ait geri donlisim kavrami hakkinda yeterli bir
dlzeye geldikleri tespit edilmistir. Benzer olarak Tanriverdi’'nin (2012) arastirmasinda yirutilen deneysel
slire¢ sonrasinda cocuklarin cevreye ait farkindaliklarinin gelistigi tespit edilmistir. Tim bu bulgular
yapilan bu arastirmanin bulgulari ile 6rtismektedir.
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